IZSN 1884-2270

Iv EBEE 2 a 5 de novemnbro

Cmﬁm‘lgﬁrg 2010 VI Encontra Nacional dos Pesquisadores da EducagBo Especial .
ThsRAL

CARACTERIZACAO DA POPULACAO E ANALISE DOS CONHECIMENTOS
E CONCEPCOES ADQUIRIDOS POR GRADUANDOS DE PEDAGOGIA
DURANTE A FORMAGAO INICIAL ATRAVES DE UM CURSO TEORICO-
PRATICO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA, COM ENFASE NA
COMUNICACAO ALTERNATIVA

Carolina Rizzotto Schirmer_(Doutoranda do Programa de Pdés-Graduagéo em
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Bolsista da FAPERJ)
Leila Regina D’oliveira De Paula Nunes (Docente do Programa de Pos-

Graduagao em Educacgéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro)

Modalidade: Comunicacgao Oral

Eixo Tematico: Formacgao de professores em Educacao Especial

Palavras-chave: Formacgao inicial, Tecnologia Assistiva e Comunicagao

Alternativa e Ampliada

Resumo

Com a crescente presenca de alunos com deficiéncia, e em particular
com dificuldades motoras, que se mostram incapazes de se comunicar
oralmente nas salas de aula, a proposta da educacdo inclusiva enfrenta um
grande impasse. Assim, se concebemos a escola como locus por exceléncia
para a apropriacdo pelo aluno dos elementos e processos culturais e nao
apenas como ambiente de socializacado, importantes transformagoes se fazem
necessarias para que de fato ela se caracterize como inclusiva. A literatura
sobre a educacao desse alunado tem destacado mudangas em pelo menos
dois aspectos: o emprego planejado e consistente da Tecnologia Assistiva
(TA), mais especificamente, os recursos da Comunicacao Alternativa/Ampliada
(CAA) e a formacado do professor. O texto descreve um estudo ainda em
andamento sobre a formacado inicial de professores para favorecer a

acessibilidade comunicativa para alunos com deficiéncia nao oralizados
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Introducéao

A formacdo do profissional docente para atuar numa escola inclusiva
convida os formadores de formadores a superar o modelo da racionalidade
técnica, j4 que essa escola exige do professor o desenvolvimento de
competéncias profissionais que venham possibilitar o acolhimento do aluno
com deficiéncia nao apenas no sentido de proporcionar a interagao social, mas
de garantir educagdo com qualidade promovendo o avango nos diferentes
niveis (BEYER, 2004; CARVALHO, 2004).

A reestruturacao das disciplinas didatico-pedagogicas se coloca nessa
discussao no sentido de que o ato de planejar, selecionar conteudos,
metodologias, recursos e formas de avaliagdo precisam superar aquela
organizagdo homogeneizadora do planejamento, que se apresenta, em sua
maioria, como mera acao burocratica, a fim de que os futuros docentes
percebam que com a diversidade de sujeitos que compdem o espago escolar
ha a necessidade de que a pratica pedagdgica, desde o ato de planejar, se
configure em acgéo flexivel, reflexiva para que atenda aos diferentes niveis,
ritmos, interesses e motivagdes dos discentes (MESQUITA, 2009).

O presente estudo abrangeu a caracterizagao dos graduandos do curso
de Pedagogia e a proposicdo de um curso de formacao que teve como objetivo
instrumentaliza-los para atuar com alunos com deficiéncia sem fala articulada.
Apresenta ainda, os conhecimentos e concepgdes destes no primeiro modulo
do curso de formagao tedrico-pratico (60 horas em um semestre), fase em que
participaram 40 alunos.

Método

Participantes

Foram convidadas a participar da pesquisa duas turmas do curso de
Pedagogia da UERJ, totalizando 42 alunos. Responderam ao questionario 40
alunos regularmente matriculados nas disciplinas “Pesquisa e Pratica
Pedagogica II” e “Pesquisa e Pratica Pedagogica IV” as quais s&o oferecidas

em no minimo trés semestres consecutivos. Também participaram
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indiretamente do estudo uma terapeuta ocupacional, duas psicélogas (sendo
que uma com formacgdo também em psicopedagogia) e duas fonoaudidlogas,
que fazem parte do grupo de pesquisa e ministraram as aulas tedrico-praticas.
As profissionais citadas faziam parte do Grupo de Pesquisa Linguagem e
Comunicacao na Pessoa com Deficiéncia, do Programa de Programa de Pods-
Graduagao em Educacéo da UERJ (PROPEd UERJ).

Local e instrumentos

O estudo foi desenvolvido na Faculdade de Educacdao da UERJ. O
modelo do estudo foi um survey realizado através de questionario aplicado em
sala de aula da Faculdade de Educacao da UERJ.

Nesse estudo foram utilizados os seguintes instrumentos: dois
questionarios de coleta de dados denominados Instrumentos 17 e 22 que foram
respondidos pelos participantes; recursos de Tecnologia Assistiva utilizados
em demonstragdes, vivéncias e dindmicas; Filme “O melhor dias de nossas
vidas” e videos de usuarios de Tecnologia Assistiva. Os videos continham
informagdes sobre a utilizacdo de recursos de Comunicagao Alternativa e
Ampliada, recursos de acesso ao computador, atividades de recreacdo e
atividades escolares adaptadas.

Os recursos de alta e baixa Tecnologia Assistiva utilizados na formagéao
envolveram trés modalidades bastante utilizadas no contexto escolar: auxilios
para a vida diaria, recursos de acesso ao computador e comunicagao
alternativa e ampliada.

O filme “Os melhores dias de nossas vidas” (Inside I'm Dancing / Rory
O'Shea Was) foi utilizado para discutir e exemplificar as varias modalidades de
TA.

! Instrumento 1 (pré-teste) - Avaliagdo do conhecimento dos graduandos de Pedagogia. Questionério contendo 21
questdes fechadas e semi-abertas para identificacéo e caracteriza¢do dos alunos e 12 questdes semi-abertas e abertas
sobre conhecimentos dos mesmos sobre deficiéncia, TA, CAA.

2 Instrumento 2 - Avaliagdo do contetido do curso . Avaliacéo do conhecimento dos graduandos de Pedagogia.
Questionario contendo 12 questdes semi-abertas e abertas sobre conhecimentos dos mesmos sobre deficiéncia, TA,
CAA.
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Os videos de usuarios de TA continham informacdes sobre a utilizagao
de recursos de Comunicacgao Alternativa e Ampliada, adaptac¢des de acesso ao
computador, atividades de recreagao e atividades escolares adaptadas. Todos
os videos eram de individuos com deficiéncia em contextos escolares e
familiares reais.

As atividades praticas envolveram o uso do software Boardmaker,
simbolos graficos como o Picture Communication Symbols (PCS), figuras
retiradas do software Cliparts e fotografias de jornais e revistas para a criagéo

de pranchas e cartdes de comunicacao e atividade educacional adaptada.

Procedimentos gerais

O projeto foi submetido a apreciacdo da Direcdo da Faculdade de
Educacdo da UERJ, que aprovou o mesmo. Apds o aceite da diregéo o projeto
foi encaminhado & Comissao de Etica em Pesquisa (Coep) da UERJ. O projeto
foi submetido e aprovado pela Comissdo de Etica em Pesquisa COEP da
UERJ (parecer COEP 008.3.2009).

Para a realizagao do survey que caracterizou os graduandos do curso de
Pedagogia da UERJ e suas concepg¢des acerca da deficiéncia, deficiéncia
fisica, TA e CAA, primeiramente o questionario foi elaborado pela pesquisadora
e parte da equipe interdisciplinar (colaboradores) que compde o Grupo de
Pesquisa Linguagem e Comunicag¢ao na Pessoa com Deficiéncia do Programa
de Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). As questbes foram adaptadas dos instrumentos
validados por Gomes (2006) e Pelosi (2008). Apds a elaboragao, o questionario
foi aplicado com uma turma de graduandos (23 alunos) de Pedagogia
matriculados na disciplina Questdes Atuais em Educacado Especial para ser
avaliado quanto a sua clareza e coeréncia. Os alunos responderam e fizeram
criticas e sugestdes. O questionario foi revisado e modificado com base nas
criticas e sugestdes.

Os graduandos das disciplinas “Pesquisa e Pratica Pedagdgica II” e

“Pesquisa e Pratica Pedagogica IV” foram convidados a participar da pesquisa
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no primeiro dia de aula do semestre no dia 03 de setembro de 2008. Apds a
apresentacao do projeto e da equipe interdisciplinar aos alunos, aqueles que
aceitaram participar assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE). Ap6s a assinatura do TCLE os alunos responderam ao Instrumento 1
do curso de formagéo inicial.

Pensando no segundo estudo, o qual envolveu a oferta de um curso de
formacao tedrico-pratica dos alunos de graduacdo para atuar junto a alunos
com deficiéncia na rede municipal da cidade do Rio de Janeiro, o projeto foi
igualmente submetido a dire¢ao do Instituto Helena Antipoff (IHA), a diretora da
escola especial, as professoras das turmas, aos alunos participantes e aos
seus pais. A coordenadora do grupo de pesquisa e a pesquisadora reuniram-se
com todos os interessados e apresentaram o projeto. Todos os que aceitaram
participar assinaram o TCLE.

Foi aplicado o Instrumento 1 (pré-teste) sob a forma de um questionario
contendo 21 questbes fechadas e semi-abertas para identificacdo e
caracterizagao dos participantes e 12 questdes semi-abertas e abertas sobre
conhecimentos dos mesmos sobre deficiéncia, TA, CAA. Ao término do curso
os participantes responderam ao Instrumento 2 (pds-teste) com o objetivo de
avaliar o conhecimento adquirido no curso, rever os conteudo do mesmo e
tracar os objetivos de trabalho para a continuagao da formagao no Estudo Il

A avaliacdo do curso e dos professores foi realizada através do
Instrumento 2, no ultimo item. A analise dos dados dos Instrumentos 1e 2
nortearam a organizagao do curso de formacao inicial de 120 horas que foi
realizado nos dois semestres seguintes, no periodo de margo a dezembro de
2009.

Procedimentos especificos

A formacéo teve a duragao de 60 horas e a carga horaria de trabalho foi
a mesma da disciplina que os alunos estavam cursando. As estratégias de
organizagao das aulas e a escolha dos temas levaram em conta as
necessidades e interesses dos graduandos. Todo o planejamento do curso foi

discutido pela equipe interdisciplinar do Grupo de Pesquisa Linguagem e
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Comunicacdo na Pessoa com Deficiéncia, do PROPEd da UERJ. A equipe
programou o cronograma da disciplina bem como o material didatico (leituras
obrigatérias e complementares). As aulas foram organizadas para serem
ministradas por duplas de professores com experiéncia na area e formacao
diferentes. O objetivo era o de demonstrar na pratica a importancia do trabalho
da equipe interdisciplinar.

O objetivo geral da formacédo foi o de iniciar a preparacdo dos
graduandos para atuarem junto a alunos com deficiéncia sem possibilidade de
fala articulada. Os participantes receberam indicagdes de referéncias
bibliograficas (livros, artigos, revistas) com o conteudo de cada aula, além dos
dois volumes do livro “Um Retrato da Comunicacdo Alternativa no Brasil:
Relatos de Pesquisas e Experiéncias”, organizado por Leila Regina d’Oliveira
de Paula Nunes, Marcia Gomes e Miryam Pelosi, os quais que foram doados a
cada um dos alunos. Foram ofertadas aos alunos aulas expositivas,
acompanhadas de farto material audiovisual e desenvolvimento de atividades
praticas sobre os seguintes temas: Deficiéncia, Deficiéncia Fisica e Paralisia
Cerebral; Tecnologia Assistiva e CAA.

Analise dos dados

Foram analisados apenas os dados pertinentes a esse estudo. O
instrumento 1 continha perguntas fechadas, semi-abertas e abertas,
possibilitando uma analise quantitativa e qualitativa e correspondem ao preé-
teste. Em um segundo momento foram analisados o Instrumento 2, que
continha perguntas semi-abertas e abertas, possibiltando uma analise
quantitativa e qualitativa e correspondem ao poés-teste. A diferenga entre os
instrumentos é que o primeiro continha parte | e Il e o segundo continha
somente a parte Il com o acréscimo de uma questdo que corresponde a
avaliacao do curso e dos professores.

Tendo acesso aos dados cabe ao pesquisador encaminhar a analise a
partir de uma categorizagédo de temas, o que possibilita uma organizagdo mais
clara das informacdes obtidas na pesquisa. Neste caso, as respostas dos

participantes foram classificadas em cinco categorias:
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Categorias:

Caracterizacdo dos graduandos do curso de
Pedagogia

Deficiéncia — Terminologia e educacéo inclusiva
Tecnologia Assistiva

Comunicagao Alternativa e Ampliada

Sugestdes e comentarios dos alunos

Triangulacao das Informacdes

A presente pesquisa foi realizada a partir de uma triangulagdo de dados
em um processo que contempla a analise dos mesmos, cruzando as
informacdes obtidas com os questionarios, observagcbes do entrevistador e
referencial tedrico.

Resultados

Os resultados sobre o conhecimento dos graduandos de Pedagogia da
UERJ, colhidos através do Instrumento 1 e 2 estdo expressos nas categorias
abaixo. Responderam ao Instrumento 1- 40 alunos e ao Instrumento 2 - 37
alunos regularmente matriculados nas disciplinas “Pesquisa e Pratica
Pedagdgica II” e “Pesquisa e Pratica Pedagogica IV”.

Categoria: Caracterizacao dos graduandos do curso de Pedagogia

Os dados sobre a caracterizagao dos graduandos de Pedagogia da
UERJ, colhidos através do Questionario — parte I, mostraram um numero
significativamente maior de mulheres (92,5%) do que de homens na graduagéo
de Pedagogia retratando a distribuicdo existente na profissdo. A idade do grupo
variou de 18 e 50 anos.

Cinquenta e cinco por cento dos participantes, ou seja 22 alunos,
afirmaram que n&do haviam frequentado, ainda, curso dentro da tematica

Educacgéao Especial.
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Sabemos que durante o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacgéao
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, os alunos tém obrigatoriamente
duas disciplinas relacionadas a Educacgao Especial e algumas eletivas sobre
essa tematica; porém, alguns alunos referiram que “as disciplinas sdo muito
tedricas e que esperam que nessa pesquisa/curso eles tenham a possibilidade
de viver a prética, que até o momento estava somente no papel”.

Vinte e sete e meio por cento dos participantes, ou seja 11 alunos,
afirmaram que haviam cursado alguma disciplina na area de Educacéao
Inclusiva, sendo que 10 (25%) sdo os mesmos que frequentaram alguma
disciplina de Educagéo Especial.

Os 11 alunos (27,5%) que afirmaram ja ter participado de algum curso ou
disciplina na area.

Cinquenta e sete por cento dos participantes, ou seja 23 alunos, afirmaram
que ja haviam frequentado algum evento na area.

Noventa e sete e meio por cento dos participantes, ou seja 39 alunos
negaram participacdo em curso ou evento que abordasse o tema CAA ou TA.
Apenas um aluno havia participado de um curso com um total de 16 horas
sobre CAA em 2008, na Universidade Estacio de Sa.

Vinte e cinco alunos (62,5%) tém algum parente ou amigo com
deficiéncia.

Trinta e cinco alunos (87,5%) revelaram ter algum contato direto com
pessoas com deficiéncia. A Figura 15 exibe a frequéncia de alunos que
indicaram os locais onde tem contato com elas.

O contato com pessoas com deficiéncia se da em casa, na igreja, na
escola e nos mais variados locais da comunidade (rua, bairro,hospital, visita,
perto de casa, casa de um conhecido, trabalho, trabalho de conhecido,
academia, acdo social, ONGSs).

Oito alunos (20%) reportaram ter trabalhado com pessoas com
deficiéncia como auxiliar de servico de educacdao ou cuidador. Quase a
totalidade dos alunos (97,5%) respondeu que teriam disponibilidade e interesse
em trabalhar com pessoas com deficiéncia. Todos os alunos afirmaram ter

interesse e uma boa expectativa em relagdo ao curso.



IZSN 1884-2270

Iv EBEE 2 a 5 de novemnbro

E ngmlg;grg 2010 VI Encontro Nacional dos Pesquisadores da Educacdo Especial 5
75

Quanto a disponibilidade de dias e horarios para participar do curso, 21
(52,5 %) dos alunos indicaram apenas o horario da aula (4as feiras de 9 as 12
horas). Os restantes 19 (47,5%) ofereceram outros dias e turnos para
participar do curso.

Abaixo sédo apresentadas algumas falas de alguns dos alunos no que se
refere as suas expectativas em relacdo ao curso. A maioria dos alunos
demonstrou ter grandes expectativas e esta muito motivada com a pesquisa.

“Aprender as formas de interacdo com alunos especiais,
realizar a verdadeira inclusdo, mostrando o potencial
destas pessoas” (aluno 6).

“ “Espero que o curso amplie o meu conhecimento
acerca do tema e também sobre a realizacdo de
pesquisas. Como ja mencionei esta ndo € uma area a
qual por opgdo gostaria de atuar, entretanto em
Educacédo deve-se sempre conhecer as mdultiplas faces
que a compde.” (aluno 10).

Quando indagados sobre o que eles gostariam de aprender, os temas
sugeridos foram variados e carregados de sentimentos e pedidos:

“Tudo que facga referéncia a capacidade de pessoas com
deficiéncia e a nédo incapacidade delas, e no que a gente
pode ajudar, desenvolvendo dessa forma, idéias e
conhecimentos a respeito, tanto das deficiéncias dessas
pessoas como das nossas atitudes para com elas” (aluno
7).

Estas respostas revelam um real e possivel investimento no aluno,
confirmadas por “um certo brilhar nos olhos de alguns”, denunciando entao,
um desejo em “aprender com”, aprender com este aluno, aprender a buscar
respostas, sanar duvidas, diminuir inquietudes e desconstruir verdades
solidificadas ao longo de sua vida.

Os resultados sobre o conhecimento dos graduandos de Pedagogia da
UERJ pré e poés-teste, colhidos através do Instrumento 1 e 2 estdo expressos

nas categorias abaixo:
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Categoria: Deficiéncia - Terminologia e Educacao Inclusiva

No pré-teste quarenta e cinco por cento (18) dos alunos conceituou

deficiéncia como um sinénimo para incapacidade. Abaixo alguns exemplos:
“Defino como deficiéncia é incapacidade do individuo de
fazer algo como: andar, falar, interagir com a sociedade e
de se desenvolver” (aluno 26).

Vinte e sete e meio por cento (11) dos alunos fez alguma referéncia a
questao organica, por exemplo:

“‘Perda de alguma fungéo fisica, neurologica e motora”
(aluno 22); “Impossibilidade momentdanea ou né&o de
algum membro, 6rgdo ou qualquer outra coisa“ (aluno
39).

A deficiéncia apareceu como uma desvantagem para 5% (2) dos alunos,
expressa como: “uma barreira que a pessoa tem que enfrentar e encontrar
meios melhores” (aluno29), “uma barreira a ser vencida” (aluno 40). Dezessete
e meio por cento (7) dos alunos considerou a deficiéncia como algo “anormal’,
“‘que foge do padréo”. Dois alunos n&o conseguiram defini-la.

Ao final do curso, apds a aplicagdo do Instrumento 2 (pds-teste)
encontramos nas respostas dos alunos uma maior variedade de termos, sendo
que apenas 5 (13,5%) alunos utilizaram incapacidade para referir-se a
deficiéncia. A maior parte dos alunos, 19 (51,3%) utilizou “deficiéncia como
limitagdo/restricdo  para  fungéo/atividade” como: “Deficiéncia €& a
impossibilidade de realizar alguma atividade de maneira convencional como 0s
outros individuos” (aluno 20). Dez alunos (27%) que utilizaram no pré-teste
termos ligados a  caracteristicas  organicas “auséncia/falta  de
algo/déficit/imperfeicdo”. No pos-teste, 2 (5,4%) utilizaram “comprometimento

que foge dos padrées normais”, e 1(2,7%) utilizou “ndo-eficiente”.

Categoria: Tecnologia Assistiva (TA)
No pré-teste apenas 10 alunos (25%) afirmaram saber o que é TA,
relacionando o0 conceito a algum recurso material tecnolégico e a uma

modalidade especifica de TA, e assim ndo reconhecendo a TA como uma area
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que envolve recursos e Servigos, nem como uma area ampla de
conhecimento, envolvendo a interdisciplinaridade. Abaixo a resposta de um
aluno:
‘A ajuda tecnolégica a qualquer pessoa para
desempenhar uma tarefa. Exemplo, a adequagdo de um
teclado para uma pessoa com algum tipo de problema,

possa digitar com mais comodidade” (aluno 1).

Apenas 3 alunos (7,5%) afirmaram saber o que é uma
modalidade/categoria de TA, Contudo, somente um deles conseguiu
conceituar de maneira correta:

“Uma modalidade de TA seria algum recurso ou item
que contribua para uma maior independéncia de pessoas
com necessidades especiais” (aluno 39).

A resposta ao pedido de exemplo de modalidade de TA mostrou que o
aluno confundiu modalidade com recurso:

“Um acionador eletrénico colocado na cadeira de rodas
de uma crianca pode ser de extrema utilidade na
educagédo, ja que com esse acionador a crianga pode
responder as perguntas que o professor faz durante as
aulas, dar sua opinido, ou seja, o aluno participaria de
uma forma mais efetiva das aulas” (aluno 39).

Ap6s o curso, todos os 37 (100%) alunos reportaram conhecer o que €
TA. Quase metade, (16 alunos ou seja 43,2%) descreveram TA como sendo
‘recursos que visam autonomia, independéncia, inclusdo”, 3 alunos (8,1%)
como “método/técnicas para facilitar’ e 4 (10,8%) como “tipo de ajuda por meio
de tecnologia”. Sete alunos (18,9%) conseguiram descrever a area de maneira
mais ampla como pode ser visto abaixo.

“TA é o uso de recursos e servigos que contribuem para
a realizacdo de habilidades basicas das pessoas com

deficiéncia, promovendo a independéncia” (aluno 13).
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“E uma solugéo de problemas funcionais, que faz uso de
Servigos e recursos, para pessoas com deficiéncia, com o
objetivo de promover ainda, a independéncia e a inclusdo
das mesmas na sociedade. E usada para dar a
autonomia a essas pessoas, facilitar o acesso delas em
diversas situagbes e ambientes: em casa, na escola, nos
meios de transporte. Também é conhecida na lei como

ajudas técnicas” (aluno 20).

Contudo apés o curso, 8 alunos (21,6%) confundiram os conceitos de

TA e CAA. Com relagdo ao conhecimento do que € uma modalidade de TA,

apenas 3 alunos (8,1%) conseguiram responder:

Praticamente

“S&o os diferentes tipos, os modos dos recursos para as
pessoas deficientes” (aluno 25), “sdo as diferentes
areas/funcgées da TA, como por exemplo modalidade que
auxilia a locomogdo através de cadeiras de rodas,
rampas, 6nibus especiais. Seu uso facilita a frequéncia
dos alunos na escola alem de conceder maior autonomia
na sala de aula’(aluno 36) e “modalidades sdo os varios
campos de abrangéncia da TA. Ha a questéo fisica, de
adaptagbes de objetos e assentos. Ha a comunicagdo
alternativa que é a aparte ligada a linguagem. A CAA
pode ser utilizada para todos os processos educativos,
dentro da escola ou ngo. A CAA é um caminho
alternativo para que ocorra a comunicagéo”(aluno 37).

todos os alunos conseguiram citar exemplos de

modalidades: 22 alunos (59,4%) citaram a CAA; 12 (32,4%) a informatica

acessivel; 6 (16,21%) os instrumentos que promovam independéncia em

atividades da vida diaria; 6 (16,21%) os recursos para mobilidade; 2(5,4%) os

sistemas de controle de ambiente; 1(2,7%) referiu-se a adaptagbes do

mobiliario; 1(2,7%) a orteses e préteses; 1(2,7%) a adequacado postural e

1(2,7%) a acessibilidade arquiteténica. Contudo, quando questionados sobre

recursos utilizados na educacéo, a maioria - 36 alunos (97,2%) citou a CAA.
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Categoria: Comunicacao Alternativa e Ampliada (CAA)

No pré-teste, os dados revelaram que a metade do grupo referia nao
saber ou ter uma idéia errbnea ou vaga sobre o que € a CAA, mas quase a
totalidade destacava sua importancia para a inclusao do aluno com deficiéncia.
Dezessete e meio por cento, ou seja 7 alunos afirmaram que nao sabiam nada
sobre CAA e trinta e cinco por cento, ou seja 14 alunos, conceituaram a CAA
de forma errada ou muito vaga. Porém, 17 alunos (42,5%) tentaram
conceituar, demonstrando ja ter algum conhecimento sobre a area. Abaixo um
exemplo:

“E aquela comunicagdo que te permite outras opcées de
acessibilidade a propria comunicagdo, ampliando suas
possibilidades, contribuindo assim para o entendimento e
o desenvolvimento das pessoas que tem dificuldade de
se comunicar, por exemplo” (aluno 2).

A importancia da CAA para o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia foi considerada como muito importante por 36 alunos (90 %) e na

211

justificativa emergiram expressées como ‘para ampliar a comunicagéo”, “para
ter uma comunicagcdo” “expressdo dos desejos, opinibes”, ‘expressar e
demonstrar o que ele esta sentindo” 11 (27,5%); “facilita o processo de
inclusdo”, “ promove a incluséo” 9 (22,5%); ‘promove a interagdo” 7 (17,5);

F A1)

“facilita o aprendizado”, “auxilia no desempenho escolar” 7 (17,5%); “melhora a
compreensdo” 3 (7,5%);“eleva a auto-estima”, “melhora a auto-estima” 2 (5%);
“garante a participagdo” 1 (2,5%).

Segundo os respondentes, a CAA "auxilia na comunicagdo” 45% (18),
“amplia as relagbes com o mundo”, “amplia as relagbes com a familia e
comunidade” 20% (8); ‘promove a independéncia15% (6); ‘melhora a
compreensdo”,“o entendimento” 12,5% (5), ‘promove interacbées” 10% (4),
“facilita o desenvolvimento” 7,5% (3); “Na incluséo escolar e social.” 7,5% (3).
Apenas 7,5% (3) referiram nao saber responder.

Quando indagados sobre a relagdo CAA e o planejamento do professor,

45% (18) dos alunos afirmaram que ndao sabem nada sobre isso; 12,5% (5)
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referiram como “algo muito importante”, “necessario”, “‘que o professor néao
esta preparado”, “professor ndo esta capacitado” 5% (2). Parte dos alunos
22,5% (9) fez relagdes interessantes, a saber::
“Com os recursos da CAA tanto o planejamento em sala
de aula, quanto o manejo, o saber o que fazer em
diversas  situacbes ndo  serdo vistos  como
impossibilidades, mas sim como desafios” (aluno 3).
“A relacao dos recursos da CAA tem que caminhar junto
ao planejamento de aula do professor. Ele ja tem que
pensar em incluir a CAA antes de comecgar seu
planejamento” (aluno 32).

Com a conclusao do curso na aplicagdo do pds-teste, todos os alunos
responderam saber o que € a CAA e descreveram corretamente a area, como
pode ser verificado na descrigao registrada abaixo:

“CAA é um tipo de TA. Essa especificamente ajuda na
comunicagédo dos individuos, facilitando a expresséo dos
seus sentimentos, emogées, necessidades e além de nos
ajudar a compreendé-los de uma forma mais correta”
(aluno 12).

No pés-teste, os alunos ressaltaram a importancia da CAA para o
processo de inclusdo escolar e social da pessoa com deficiéncia, como pode
ser visto abaixo:

“Se nao existisse a CAA, ndo existiria inclusdo para a
pessoa com deficiéncia na comunicagdo, pois incluir ndo
é colocar o aluno numa sala de aula e pronto, mas incluir
é ter o aluno em sala e interagir com ele”(aluno 2).

Também no pds teste, todos os alunos justificaram como a CAA pode
auxiliar a pessoa com deficiéncia:

‘A pessoa com deficiéncia pode expressar seus
sentimentos e suas vontades, seus desejos, 0 que ela

quer comer, o que ela quer vestir, etc...tornando assim
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uma pessoa mais independente, segura e confiante de
sim mesma” (aluno 26).

No pré-teste, a pergunta sobre como os alunos imaginavam o trabalho do
professor com alunos que ndo usam a fala articulada, 52,5% (21 alunos)
responderam ser “‘um trabalho dificil”, ,muito dificil”, “exige esforgo”, “arduo’,
‘precisa de boa dose de paciéncia”, “precisa de persisténcia”; 15% (6) nao
sabiam; 15% (6) afirmaram que “exige um preparo”; 5% (2) consideraram que
‘o professor ndo sabe trabalhar” (aluno 21),”Trabalho lento se ambos nao
sabem outras formas de comunicagdo” (aluno 28). Outros dois alunos
afirmaram que “o sucesso é satisfagcdo”, “é gratificante”. O aluno 8 disse que “E
um trabalho de pesquisa diario. A primeira coisa a ser feita deve ser conhecer o
aluno e estabelecer uma forma de comunicagdo”.

Depois do curso, apesar de 3 alunos (8,1%) afirmarem ser “um trabalho
dificil complicado/arduo”, a dificuldade recebeu diferentes conotagdes :
“Um trabalho considerado dificil, entretanto um dificil
diferente, um dificil prazeroso, pois a partir de tal
complexidade, ele pode e deve buscar outros meios para
que essa comunicagcdo se realize, enfrentando os
desafios, e buscando resultados que realmente fagcam
diferengca e que por consequéncia acaba lhe trazendo
uma satisfagdo muito grande” (aluno 7); um dificil
vislumbrando possibilidades: “Acredito que no inicio
possa ser dificil, mas aos poucos o professor vai
dispondo de maneiras para trabalhar as habilidades
desse aluno. Seja com o uso de pranchas, cartées, algo
que possa auxilia-los nessa comunicacgo” (aluno 33).
Apbs o curso, apenas 4 alunos (10,8%) n&o conseguiram ver a relagao
ou falar da relagdo existente entre CAA e o planejamento do professor. A
maioria declarou que a CAA favorece a interagao e a participacao de todos.
Enquanto no pré-teste, 36 alunos (90%) confessaram desconhecer a

utilizacdo da CAA, apds o curso, 27 alunos (72,9%) afirmaram ja saber como
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emprega-la, ainda que ainda n&o o tenham feito. Dez alunos (27%) disseram
nao sentir capazes de fazé-lo.
Categoria: Sugestdes e comentéarios dos alunos
Dentre as sugestdes e comentarios ao final do curso, 18 alunos (48,6%)
se referiram a necessidade e expectativa de haver mais pratica na continuacao
da formacéo:
‘A sugestdo que eu daria era que a gente fosse
aprender em campo” (aluno 18).
“Como se portar diante do aluno deficiente e ajuda-lo a
se incluir no meio social em que ele vive e seria bom

trabalhar a pratica do assunto” (aluno 19).

Discussao e Concluséo

Em sintese, os graduandos de Pedagogia da UERJ em sua maioria
eram do sexo feminino, com idade entre 18 e 20 anos, cursando entre terceiro
e quinto periodos. Vinte e dois alunos (55%) afirmaram que n&o haviam
frequentado, ainda, curso ou disciplina dentro da tematica Educacado Especial.
Sabemos que os cursos de Pedagogia do pais diferem muito quanto a oferta
de disciplinas de Educacgéo Especial. Na graduagdo de Pedagogia da UERJ,
por exemplo, os alunos tém duas disciplinas obrigatérias nesta area e varias
eletivas a disposi¢ao. Segundo Cartolano (2007), na graduagdao em Pedagogia
0 que temos, em geral, € a formacao dos profissionais da educagédo em dois
ramos distintos: os que dever&o atuar no ensino regular e os que atuardo na
educacédo especial. E é fato que ainda hoje muitos cursos de Pedagogia sao
organizados de forma dual ou até por areas de deficiéncia.

Segundo Bueno (2002), nas instituicbes de ensino superior do Brasil,
dos 58 cursos de licenciatura para o ensino basico, 30 (51,7%) ofereciam
disciplina de Educacao Especial, nas licenciaturas de 52 a 82 série, apenas 11
(19%) ofereciam a disciplina, evidenciando o baixissimo numero de disciplinas

de Educacgao Especial nos cursos que formam professores em nosso pais.
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Em um estudo mais recente, Bueno e Marin (2009) relatam que a
publicacdo da Resolugcdo n. 2/2001, do Conselho Nacional de Educacao,
regulamentou a exigéncia contida no inciso Ill, do Art. 59 da LDBEN,
assegurando aos alunos com necessidades especiais “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns”. (Brasil. CNE. 2001).
Porém, a resolucédo considera, ainda, como professor capacitado “para atuar
em classes comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formagao, de nivel médio ou
superior, foram incluidos conteudos sobre educagao especial adequados” (§ 1°,
do Art. 18). Segundo eles, informagdes esparsas, colhidas junto a académicos
envolvidos com a educagao especial, ha hoje um numero significativo de
universidades e instituicdes de ensino superior que incluiram, em suas
licenciaturas, disciplinas sobre educagao especial ou educagao inclusiva, cujos
conteudos e abordagens parecem ser muito diversificadas.

Almeida (2005) constata grandes diferengas em disciplinas com este
teor nas universidades do estado do Mato Grosso do Sul com um numero
variavel de disciplinas por instituigdo (cinco na UCDB, quatro na UFMS e
apenas uma na UNIDERP e UEMS).

Segundo Bueno e Marin (2009), a analise das denominagdes dessas
disciplinas  permitiu apontar grande diferenciacdo de enfoques:
Introdugdo/Fundamentos/Tépicos de educagdo especial; Educagdo de
Portadores de NEE; Psicologia dos portadores de NEE; Pratica de ensino a
portadores de NEE; Pratica de ensino a alunos com dificuldades de
aprendizagem; Atividade fisica adaptada; Matematica para a educacgéo
especial. Verificou, ainda que, com excec¢ao de dois cursos de Educacgao Fisica
e um de formacdo de professores de Matematica, essas disciplinas eram
ofertadas somente nos cursos de formacdo de professores para as séries
iniciais, isto €, em nenhuma outra licenciatura havia disciplinas referentes a

escolarizacao de alunos com deficiéncia.
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A maioria dos graduandos de Pedagogia da UERJ revelou no survey que
havia cursado alguma disciplina na area de Educacao Inclusiva e ou Educacgao
Especial, e que ja o tinha feito porque havia se inscrito em alguma disciplina
eletiva especifica que abordava o tema. Todavia., alguns referiram que “as
disciplinas sdo muito tedricas e que esperam que nessa pesquisa/curso eles
tenham a possibilidade de viver a pratica, que até o momento estava somente
no papel”.

Analisando as respostas dos participantes, verificamos a nao distingao
entre os termos educacdo inclusiva e educacdo especial. Os alunos
consideram-nos como sinénimos.

Ora, a Educacdo Especial constitui um arcabougo consistente de
conhecimentos teoricos e praticos, estratégias, metodologias, recursos para
auxiliar a promocgao da aprendizagem de alunos com deficiéncias e outros
comprometimentos (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2006), enquanto a Educacao
Inclusiva € uma proposta de aplicagdo pratica ao campo da educagao de um
movimento mundial, denominado de inclusdo social. Constitui um novo
paradigma que implica na constru¢cdo de um processo bilateral no qual as
pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacao
de oportunidades para todos. “O movimento pela inclusdo esta atrelado a
construgdo de uma sociedade democratica, na qual todos conquistam sua
cidadania e na qual a diversidade ¢€ respeitada e ha aceitacdo e
reconhecimento politico das diferencas” (MENDES, 2002, p. 61).

Quase a totalidade dos sujeitos deste estudo nado participou de curso na
area de CAA e TA. Este € um dado preocupante, pois se os alunos em sua
maioria demonstram interesse em trabalhar com pessoas com deficiéncia,
como sera possivel a atuagao deles se eles nao receberem conhecimento na
area? Beyer (2006) destaca que a construgdo de caminhos conectados com a
formacéao, inicial ou continuada, do educador, deve possibilitar a ele uma
capacitagao crescente para o fazer pedagogico inclusivo.

Apenas 25 (62,5%) dos alunos tinham conhecimento e convivéncia com
alguma pessoa com deficiéncia. Apesar disso, percebeu-se que os alunos nao
distinguiam diagnostico e deficiéncia. Este dado reforga a idéia de que ainda na
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Educacdo existe um grande peso da medicalizagdo do sujeito e que essa
concepcao define nossa atitude perante uma pessoa com deficiéncia. Um
aluno pode ter uma deficiéncia sem sentir-se deficiente quando o poder publico
prové, em suas escolas, meios de acessibilidade que garantem o direito de ir e
vir e quando as barreiras de aprendizagem sdo removidas pelos recursos
disponiveis, tanto materiais quanto humanos.

A deficiéncia, vale lembrar, € marcada pela perda de uma das fungdes do
ser humano, seja ela fisica, psicoldgica ou sensorial. O individuo pode, assim,
ter uma deficiéncia, mas isso ndo significa necessariamente que ele seja
incapaz; a incapacidade podera ser minimizada quando o meio Ihe possibilitar
acessos (BERSCH; MACHADO, 2007).

Em relagdo as concepgoes, percebeu-se modificagdes significativas em
grande parte do grupo de alunos. Se antes do curso, 45% dos alunos
conceituavam deficiéncia como um sinbnimo para incapacidade, apds o curso
apenas 13,5% mantinham a mesma concepgédo. Com efeito, esta perspectiva
corrobora o preconceito vigente em nossa sociedade, onde a pessoa com
deficiéncia € ainda percebida, pelo senso comum, como um ser incapaz. Para
superar tal visdo é preciso que entendamos a incapacidade como resultante
da interagdo entre a deficiéncia do individuo, a limitacdo de suas atividades, a
restricdo na participagao social e os fatores ambientais (atitudes e politicas),
que podem atuar como facilitadores ou se tornarem barreiras ainda maiores
para a inclusdo (BERSCH, 2009).

O fato de que quase metade do grupo de participantes ndo possuia
contato mais significativo ou vivéncia com pessoas com deficiéncia explica
respostas nas quais enfatizam a necessidade da pratica, porque a pratica
garantiria o contato ou a vivéncia da area. Precisamos estar atentos para o fato
de que a formacéao de professores na atualidade deve estar pautada na pratica
reflexiva.

Ramos (2005) ressalta que esta tendéncia estéd muitas vezes refletida
nos curriculos dos cursos e nos discursos dos professores-formadores.
Entretanto, hd duvidas se esta tendéncia tem realmente beneficiado os

professores em formagdo. Como os professores em formacao poderao ser
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reflexivos com algo que desconhecem na vida cotidiana, como a experiéncia
direta com pessoas com deficiéncia? Muito frequentemente seus estagios
falham em prover tais experiencias.

Schon (1985) propde a formacdo de professores valorizando a
experiéncia e a reflexdo na experiéncia, através da pratica na formacéao
profissional, mas uma pratica refletida que Ihes possibilite responder a
questdes novas, nas situagdes de incertezas e indefinigdes. Ao verificar que
quase 98% dos alunos se mostraram disponiveis e interessados em trabalhar
diretamente com pessoas com deficiéncia e exibiam grande expectativa com
relacdo ao curso proposto  consideramos a urgéncia em repensar a
metodologia utilizada em nossas disciplinas. Parece que encontramos nesta
categoria analisada o primeiro ponto-chave para a organizagdo de nossa
formacéo, a valorizagao da pratica reflexiva.

Zeichner (1992) através de pesquisas desenvolvidas junto a professores
formula trés perspectivas a serem acionadas: a pratica reflexiva centrada no
exercicio profissional dos professores por eles mesmos e nas condi¢cdes
sociais em que esta ocorre; o reconhecimento pelos professores de que seus
atos sdo fundamentalmente politicos e, portanto, podem se direcionar a
objetivos democraticos emancipatorios; a pratica reflexiva, enquanto pratica
social, s6 pode se realizar em coletivos, o0 que leva a necessidade de
transformar as escolas em comunidades de aprendizagem nas quais 0s
professores se apoiem e se estimulem mutuamente.

Zeichner (1993) interpreta o0 movimento da pratica reflexiva como: uma
reacao a imposi¢cdes de cima para abaixo sobre as questdes de ensino; uma
percepcao de que a geragao de conhecimento acerca do bom ensino néo € de
propriedade exclusiva de académicos e pesquisadores de universidades; o
reconhecimento da riqueza da expertise que reside na pratica dos bons
professores (nogao de “conhecimento na agado” de Schdn); o reconhecimento
de que aprender a ensinar € um processo que se da ao longo de toda a
carreira do professor, e sendo assim, os cursos de formacado de professores
tém como tarefa preparar o professor para “‘comecar’” a ensinar e tentar

comprometé-lo com a disposicdo de estudar seu ensino e desenvolver a
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habilidade necessaria para isso, assumindo dessa forma, responsabilidade
pelo seu préprio desenvolvimento.

A percepcao do trabalho do professor também sofreu modificacao.
Enquanto no pré-teste este trabalho foi considerado por 52,5% dos alunos

[{

como “‘um trabalho dificil”, ,muito dificil”, “exige esforg¢o”, “arduo”, “precisa de

boa dose de paciéncia”, “precisa de persisténcia” , no pos-teste apenas 8,1%
dos participantes continuavam a pensa-lo como um trabalho dificil. Porém até
mesmo esses alunos ja conseguiam refletir sobre as dificuldades modificando o
sentido do termo, relacionando-o com prazer, desafio, vislumbrando inumeras
possibilidades e justificando que a dificuldades encontrada se da pelo fato
desse trabalho ser diferente.

Muitos estudos nas areas de Educacdo, TA e CAA evidenciam a
importancia destes recursos e servigcos para o desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia e também destacam a necessidade da apropriacdo desse
conhecimento por parte dos professores e profissionais da saude em formacéao
(PELOSI, 2000; PELOSI, 2008; NUNES, 2008; BERSCH, 2009; NUNES,
2009).

Pelosi (2009) analisou a formagcdo em servico dos terapeutas
ocupacionais e fonoaudidlogos do municipio do Rio de Janeiro, a maioria dos
profissionais com formacdo superior a cinco anos e especializagdo. Os
resultados do pré-teste realizado no inicio do curso de formagao em servigo
apontaram para a inexperiéncia do grupo no trabalho de Tecnologia Assistiva.
A autora constatou que a maioria dos profissionais desconhecia as estratégias
de selecédo dos recursos de Comunicagao Alternativa (83%) e a utilizagcao de
pranchas de comunicagdo (67%), comunicadores (91%) e computadores
adaptados (80%). Nas questbes relacionadas a inclusdo escolar, poucos
profissionais (24%) assinalaram serem capazes de avaliar e determinar as
necessidades do aluno. O que evidencia caréncia de conhecimento na area da
TA e CAA na formacédo inicial desses profissionais. Ela também fez uma
analise da formacao dos professores itinerantes do municipio do Rio de
Janeiro, todos com curso superior, formados ha mais de 10 anos. Mais da

metade havia frequentado algum curso de comunicagéo alternativa. A analise
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do conhecimento inicial dos participantes mostrou que os professores
conheciam os itens relacionados a baixa tecnologia e adaptagcdo do material
escolar, mas tinham duvidas. Os itens relacionados com a alta tecnologia,
incluindo as questdes sobre 0 acesso ao computador foram assinalados, pela
maioria dos participantes, como desconhecidos. O que também evidencia
falhas na formacéao inicial desses profissionais.

Rocha et.al. (2003) relatam que os professores desconhecem questdes
basicas sobre as condicdes da deficiéncia de seus alunos e se sentem
impotentes para realizar agdes pedagdgicas. A ignorancia sobre os aspectos
peculiares da deficiéncia e o desconhecimento sobre suas potencialidades gera
situagbes de medo, recusa e preconceito em relagdo a permanéncia do aluno
na sala de aula ou em relagéo a sua capacidade de aprendizado.

A comparacgao dos questionarios realizados antes (pré-teste) e apds a
oferta do curso teorico-pratico (pos- teste) de 60hs sobre TA com énfase em
CAA, em sua grande maioria, foram modificados positivamente. Em relacdo ao
ganho de conhecimentos, ficou evidente através dos resultados que o curso
atingiu os objetivos propostos. Em sintese, antes apenas 30 (75%) alunos
referiam nao saber o que é TA, quase 50% também n&o sabiam o que é a
CAA. Apés o curso todos os 37 (100%) alunos referiram saber o que € TA e a
CAA. Reconhecendo sua importdncia para a pessoa com deficiéncia,
conseguindo fazer relagdes com a sua aplicabilidade na area educacional e
percebendo também sua importdncia para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia.

Os dados revelam que por mais que o curso tenha sido oferecido com
vivéncias, demonstracdes de recursos, confeccdo de pranchas e cartoes,
exibicdo de videos de usuarios e filmes, tais atividades n&o se configuraram
como a pratica que eles esperavam. A pratica para eles € a “ida ao campo’,
“entrar na escola”, “conhecer pessoas com deficiéncia”. A formagao para o
trabalho docente inclusivo convida a superagao do modelo da racionalidade
técnica, o qual compreende que “a pratica profissional consiste na solucao
instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento tedrico e

técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica”
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(CONTRERAS, 2002, p. 90/1). Para Beyer (2003), Carvalho (2004),
Damasceno et al. (2006), a educagado inclusiva exige do professor o
desenvolvimento de competéncias profissionais que venham possibilitar o
acolhimento do aluno com deficiéncia ndo apenas no sentido de proporcionar a
interacéo social, mas de garantir educagao com qualidade a esses alunos
promovendo o avanco nos diferentes niveis da educacgao basica.

A organizagao da formagao inicial precisa considerar a necessidade e as
exigéncias dos alunos da graduagdo. E necessario identificar suas
concepgdes, os conceitos que pretendem construir, as metodologias de
ensino e os conhecimentos prévios sobre os temas a serem propostos.
Através da identificacdo das dificuldades e necessidades e do conhecimento
prévio do grupo, sera possivel planejar um efetivo programa de formagao.
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