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Resumo

Os efeitos de estratégias naturalisticas para ensinar um menino com autismo, ndo
oralizado, de 11 anos de idade, a empregar sistema de comunicagdo alternativa
foram investigados em um estudo quase-experimental - linha de base e tratamento -
de sujeito como seu proprio controle. As pesquisadoras utilizaram quatro estratégias
naturalisticas para incorporar um sistema pictogrdfico de comunicagdo em duas
atividades de rotina: jogo e lanche. Foi constatado um aumento na freqiiéncia de
iniciativas e respostas para solicitar brinquedos e itens de alimentagdo em
enunciados pictogrdficos nos quais eram especificados o objeto desejado, sua cor e
tamanho. Supée-se que o ensino de habilidades de solicitagcdo possa favorecer o
surgimento de formas mais complexas de interagdo como a comunicagdo declarativa.
Em termos cognitivos, isso implicaria em dizer que o ensino da linguagem em
situagdes naturalisticas de interagdo propicia a compreensdo dos estados mentais do
outro. Conforme propde Tager-Flusberg (1997), essa prdtica poderd incitar o
desenvolvimento da teoria da mente nos portadores de autismo.

Palavras- chave: Autismo - CAA - ensino naturalistico - estudo quase experimental

Introdugdo

A linguagem, uma das mais significativas aquisi¢des na vida de uma crianga, é

compreendida como um sistema simbolico construido socialmente e governado

! Apoios: FAPERJ (proc. E-26/171.763/00) e SR-2 /UERJ.
2 Agradecemos a colaboraco das graduandas da UERJ Isabel Lima, Fabiana Cruz e Marcia Marinho.
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por regras que servem ao prop6sito da comunica¢do. Determinante da constituicao
do sujeito e de sua insergao sdcio-cultural, a linguagem se destaca como elemento
critico na aquisicdo de outros sistemas simbodlicos como a leitura e a escrita

(Warren e Kaiser, 1988).

Encontramos, todavia, individuos que, por comprometimentos cognitivos,
motores ou emocionais, sdo incapazes de desenvolver linguagem ou utiliza-la de
forma funcional para fins comunicativos. Nesta populacdo especial encontram-se
as pessoas com autismo. O autismo é uma sindrome que atinge 4 em cada 10000
habitantes, que se caracteriza pela interacao social precdaria, disturbios de

comunicagdo e da linguagem e padrdes atipicos de comportamento.

Um dos focos primordiais nos principais programas de intervencao
destinados as pessoas com autismo é a aquisi¢cdo da linguagem e da comunicagao.
Dentre os recursos utilizados destaca-se a comunica¢do alternativa/ampliada
(Nunes e Nunes, 2003). A aquisicdo da linguagem e da comunicacao deve ser
funcional, principalmente na pessoa com autismo que apresenta, dentre outros
fatores, déficits na generalizacdo de estimulos. Nesse sentido, as estratégias
naturalisticas de ensino (Mc Lean e Cripe, 1999), que apresentam como
caracteristicas basicas a aprendizagem em ambiente natural e a utilizacdo de
reforcadores selecionados pelo préprio aprendiz, mostram-se adequadas a estes

individuos.
Objetivo

O objetivo do estudo foi o de favorecer, através de procedimentos
naturalisticos de ensino, a utilizacdo de um sistema pictografico personalizado de
comunicacao por um menino com autismo, que se comunicava muito raramente
através da fala. A pesquisa teve como meta inicial capacitar o participante a
solicitar, durante atividades de jogo e de lanche, brinquedos e alimentos utilizando
cartdes com o nome e a fotografia/desenho dos elementos durante interacées com

as assistentes de pesquisa em sentencas do tipo: “Eu quero + objeto+ cor”.
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Posteriormente, o objetivo foi o de expandir tais enunciados incluindo o atributo

tamanho, formando assim sentengas do tipo “Eu quero+objeto+ cor+ tamanho”.
Método
Participantes:

A pesquisa foi realizada com um menino com autismo. Ernesto é um pré-
adolescente do sexo masculino de onze anos de idade, oriundo de familia de classe
média, que freqilientava uma clinica-escola particular na cidade do Rio de Janeiro. A

avaliacdo do Ernesto mostrou que ele apresentava:

a) Prejuizo qualificado na interagdo social reciproca: capacidade de

imitacdo diminuida e anormalidade no jogo social;

b) Prejuizo qualitativo na comunicagdo verbal/ ndo-verbal: auséncia de
comunicacao (fala), comunicagdo nao verbal severamente

comprometida e auséncia de atividades imaginativas;

c) Repertorio de interesses restritos: movimentos corporais, vinculacao

com objetos inusitados e ambito de interesses acentuadamente restrito.
Local:

O estudo foi desenvolvido em uma sala de atendimento individual da clinica-

escola freqiientada por Ernesto.
Material:

Foram utilizados diversos brinquedos, livros e material pedagogico,
utensilios usados nas refeicdes (pratos e copos) e itens alimenticios que
constituiam o lanche fornecido pela instituicdo. Foram utilizados cartdes
plastificados com fotos/ desenhos desses elementos além de cartdes contendo
cores (azul, amarelo, vermelho, verde e preto) e dois cartdes representando
tamanhos - grande e pequeno. Na parte superior de cada cartdao foi impresso o

nome do objeto correspondente. Havia também um cartdo - o simbolo pivo,
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representado por uma mao com as palavras “eu quero” impressas na parte
superior. Uma camera filmadora portatil Panasonic e um tripé foram empregados

igualmente para gravar as sessoes.
Delineamento Experimental:

Um delineamento quase experimental intrasujeito do tipo A-B (linha de base e

tratamento) foi empregado (Kazdin, 1982).
Procedimentos Geralis:

Estabelecidos os contatos com a familia e com a instituicdo, foi obtida a
permissao formal para realizacdo do estudo e das filmagens. Eram realizadas duas

sessOes semanais, cuja duragdo variou em torno de uma hora na parte da tarde.
Procedimentos Especificos:

As sessoOes experimentais videografadas foram transcritas verbatim como

registro continuo. O estudo foi dividido em trés fases.
Fase de Linha de Base:

O objetivo dessa fase foi a observacdo das formas usuais de comunica¢ao da
crianca durante atividade ludica e de lanche. Os cartdes com pictogramas foram
posicionados ao alcance do sujeito e os brinquedos/alimentos, a sua vista, mas a
uma distancia maior. As assistentes de pesquisa interagiam com ele, sem, contudo,

oferecer dicas ou sugestdes quanto ao uso dos cartoes.
Fase de Treinamento 1:

Ernesto, que ja havia participado anteriormente de uma investigacao
conduzida por uma das autoras na residéncia da familia, e aprendido a usar os
cartdes para solicitar brinquedos e alimentos, foi ensinado, no presente estudo, a
reconhecer e fazer uso simultineo de trés simbolos: simbolo pivo (sujeito da acdo
e verbo), simbolo elemento (substantivo) e simbolos contendo cores (adjetivos)

para fazer sua solicitacao de brinquedos, alimentos ou utensilios em enunciados do
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tipo: “Eu quero+ objeto+ cor”. As assistentes incentivavam o menino a solicitar os
objetos desejados posicionados fora de seu alcance, fornecendo cartdo contendo o
enunciado “Eu quero” seguido de um cartao com a foto/figura do objeto e depois
com o cartdo com a cor do item desejado. Ap6s as primeiras sessoes, o sujeito foi
ensinado a dispor os cartdes sobre uma pequena prancha e passar os dedos sobre
cada um deles, enquanto fazia contato visual com suas interlocutoras. Apds a
emissdo da mensagem pictografica pelo sujeito, as assistentes verbalizavam o
conteudo da mesma, forneciam o objeto desejado e elogiavam seu desempenho
(feedback positivo) ou indicavam que a resposta do sujeito era incorreta (feedback
negativo) ou ainda apontavam a resposta certa quando havia erro (feedback

corretivo).
Fase de Treinamento 2:

Foram empregados os mesmos procedimentos da fase anterior, porém com o
objetivo de tornar o sujeito capacitado a solicitar itens de alimentacao e
brinquedos especificando seu tamanho, além da cor, em enunciados do tipo “Eu

quero+ objeto+ cor + tamanho”.

Abaixo, estdo dispostas as informacdes sobre o numero de sessdes

conduzidas com Ernesto e a duragdo das mesmas.

Situagdo Lanche Jogo
Fases Nuamero de Duragdo em Numero de Duragdo em
Sessoes minutos Sessodes minutos
Linha de Base 3 de 10a 20 2 de10a15
Treinamento 1 30 de5a36 9 10
Treinamento 2 25 10 43 10

Dada a variabilidade de duracao das sessdes em ambas as situacoes, foram
calculadas nas sessoes, cuja duracao era diferente de 10 minutos, suas freqiiéncias

estimadas para 10 minutos.
Definicao das estratégias naturalisticas de ensino utilizadas:

a) Arranjo ambiental - Sdo colocados no campo perceptual do sujeito,

mas fora de seu alcance, os objetos utilizados em situagdo lddica ou de
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refeicdo. Ao seu alcance ficavam os cartdes correspondentes aos
elementos presentes. As assistentes forneciam, no inicio da interacdo, a
seguinte regra: “para vocé obter o que quer, é necessario que me
entregue um cartdo com o desenho ou fotografia do objeto que vocé

deseja”.

b) Mando - Modelo e Espera - Através de antecedentes verbais e
gestuais das assistentes, o sujeito era estimulado a solicitar o item
desejado utilizando o sistema pictografico. A complexidade das dicas

das assistentes variou em trés niveis:

e Nivel dificil - Perguntas abertas (PA) das assistentes dirigidas
ao sujeito exigindo a emissdo de uma resposta gestual ou
simbdlica. Nao havia apresentacdo de opg¢bdes de respostas

simbdlicas ou indicac¢do explicita dos objetos.

e Nivel médio - Solicitagdo gestual acompanhado ou nao de
perguntas das assistentes exigindo a emissdo de uma resposta
gestual ou simbolica do sujeito. As opgdes de resposta (objetos ou
cartdes) sdo indicadas gestualmente pelas assistentes que
verbalizam ou ndo o nome dos objetos ou cartdes oferecidos.
Estdo nesta categoria as pergunta com dica de objetos (POB),
pergunta com dicas simbdlicas (POS) e espera com dica de objeto
(EB) (espera consiste em a assistente empunhar o objeto de
interesse da crianca mantendo sempre um contato visual com ela
e aguardar uma resposta gestual ou simbdlica da mesma para o

prosseguimento da tarefa).

e Nivel facil - as assistentes solicitam verbalmente e apresentam

o modelo de resposta gestual ou simbdlica para a crianga.

c) Pedido com uso do sistema simbdlico - As prdéprias assistentes
solicitam ao sujeito itens de alimentacao e/ou brinquedos, através do

uso do sistema simbolico, algumas vezes acompanhado de verbalizacao.
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d) Indice de Fidedignidade - Selecionou-se aleatoriamente 25% das
sessOes experimentais para categorizacao por uma segunda assistente
de pesquisa. Para verificar o acordo entre os categorizadores, foi
utilizada a férmula indice de concorddncia proposta por Fagundes
(1985) Indice de Concordancia igual nimero de acordos de respostas
divididos pela soma das respostas em acordo mais respostas em
desacordo multiplicado por 100. As percentagens médias de acordos na
categorizacdo das respostas das assistentes e do participante estao

dispostas na Tabela 1.

Tabela 1

Percentagens médias de acordos na categoriza¢do das respostas das assistentes e do

participante.
Respostas das assistentes Respostas de Ernesto
JOGO 82,07% 86,69%
LANCHE 87,08% 86,68%
Resultados:

1. Relagdo das estratégias apresentadas pelas assistentes e respostas simbdlicas

corretas

Estdo apresentadas na Tabela 2 as freqiiéncias absolutas totais das
estratégias utilizadas pelas assistentes de pesquisa durante as sessdes
experimentais, e das respostas simbolicas corretas a cada uma das
estratégias (respostas com uso dos cartdes pictograficos nas quais, Ernesto
solicita o objeto especificando sua cor e/ou seu tamanho), nas situacdes de
lanche e de jogo. Os dados exibidos sdo referentes as sessdes de Treinamento
1 e 2. Os dados de linha de base mostraram que durante essa fase, as
assistentes ndo fizeram qualquer instigacdo para que Ernesto usasse o

sistema simbdlico.
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Tabela 2

Freqiiéncias absolutas totais das estratégias empregadas pelas assistentes e das respostas
simbolicas corretas emitidas por Ernesto nas situacdes de jogo e lanche

JOGO LANCHE TOTAL

Pergunta Aberta (PA) 54 184 238
Resposta Simboélica Correta a PA 16 68 84

Espera com dica de Objeto (EB) 47 151 198

Resposta Simbdlica Correta a EB 22 136 158
Pergunta com dica de Simbolo (POS) 123 16 139
Resposta Simbdlica Correta a POS 41 10 51
Pergunta com dica de Objeto (POB) 391 185 576
Resposta Simbolica Correta a POB 109 96 205
Modelo (M) 151 212 363

Resposta Simbolica Correta a M 84 41 125

A andlise da freqliéncia das estratégias usadas pelas assistentes ao
longo das sessoes, nas duas fases de treinamento, mostrou que as perguntas
abertas e os pedidos apresentaram tendéncia ascendente inicial, sobretudo
nas sessoes de lanche, mas decairam ao longo das sessdes seguintes. Durante
as sessoOes de lanche, observou-se muitas oscilacdes na freqiiéncia da espera
com dica de objeto, que apresentou um aumento significativo ao final do

estudo.

Nas situacdes de jogo, esta espera manteve-se com baixa freqliéncia. As
perguntas com dicas de objeto mostraram nitida tendéncia ascendente no

inicio do treinamento, mantendo-se com elevada ocorréncia em ambas as

situagdes, enquanto que as perguntas com dica de simbolo exibiram
freqiiéncia estavel e muito baixa durante todo o estudo. Observou-se
tendéncia estavel e levemente ascendente na freqiiéncia de oferta de modelos
na situacdo de lanche, enquanto que na situacdo de jogo, a tendéncia

mostrou-se levemente decrescente.

Considerando as freqiiéncias totais das estratégias dispostas na Tabela
2, verificou-se que, em geral, as assistentes usaram mais comumente as
perguntas com dica de objeto e os modelos. Entretanto, se levarmos em conta
as percentagens de respostas simbdlicas corretas a cada estratégia

empregada pelas assistentes, observou-se que era mais provavel que Ernesto
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respondesse corretamente usando os pictogramas quando as instrutoras

empregavam a espera com dica de objeto, ou seja, quando elas esperavam
por alguns segundos por sua resposta olhando-o atentamente e segurando o
objeto desejado. Os dados sugerem que se Ernesto necessitou algumas vezes
da indicagdo explicita feita pela assistente dos objetos/alimentos disponiveis
para que ele solicitasse algum de seu interesse ou necessidade, ndo foi
preciso, contudo, que as assistentes o lembrassem com freqiiéncia de como

fazer esta solicitacdo através dos pictogramas.

E importante destacar que as assistentes reforcaram positiva,
freqiiente e consistentemente as respostas de Ernesto ao longo do estudo em
ambas as situacdes. Tanto a emissao de feedback corretivo quanto negativo
foram pouco freqlientes na situacdo de lanche. Na situacdo de jogo, o
feedback negativo, manteve-se estavel. A freqiiéncia de feedback corretivo

nesta mesma situacao mostrou diversas oscilagcoes.
2. Respostas simbdlicas as instigagdes das assistentes e iniciativas simbdlicas.

Respostas simbdlicas corretas referem-se a emissao de enunciados
pictograficos completos e corretos a partir das instigacdes das assistentes
(perguntas aberta, com dica de objeto, com dica simbolica, espera com dica
de objeto e modelo) A inspecao visual dos graficos de desempenho ao longo
do treinamento mostrou que o menino tendeu a apresentar um crescimento
de respostas simbdlicas corretas ao longo das sessdes na situacdo de lanche.
Na situacdo de jogo, a despeito do alto indice de respostas simbdlicas
corretas, Ernesto também exibiu freqiiéncia significativa de respostas
incorretas e incompletas (por exemplo, com omissdo e/ou erro no uso dos

cartdes referentes aos atributos de cor e/ou tamanho)

Iniciativas simbdlicas corretas referem-se a emissao de enunciados
pictograficos ndo precedido por qualquer instigacdo das assistentes. Elas
mostraram tendéncia ascendente na situacdo de lanche, enquanto que as

iniciativas incompletas e/ou incorretas mantiveram-se com baixa freqliéncia
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ao longo do treinamento. Na situacao de jogo, porém, as iniciativas simbdlicas
corretas apresentaram picos de elevacdo, enquanto as iniciativas incorretas

foram muito raramente emitidas.

As freqiiéncias absolutas totais das respostas simbolicas e iniciativas
simbolicas corretas de Ernesto nas situagdes de lanche e jogo estao exibidas

na Tabela 3.

Tabela 3

Freqiiéncias absolutas totais das respostas simbolicas corretas e iniciativas simbélicas
corretas de Ernesto nas situacdes de lanche e jogo.

LANCHE JOGO TOTAL
Iniciativa Simbélica 444 66 510
Resposta Simbélica 432 457 889

As iniciativas simbdlicas corretas predominaram na situacdo de lanche,
enquanto as respostas simbolicas corretas foram mais freqiientes na situacao

de jogo.
3. Respostas gestuais corretas, iniciativas e respostas vocais/verbais.

A freqliéncia absoluta de respostas gestuais corretas, iniciativas e
respostas vocais/verbais nas situacdes de jogo e lanche estdo exibidas na

Tabela 4.

Tabela 4

Freqiiéncia absoluta de respostas gestuais corretas, iniciativas e respostas vocais/verbais
nas situacdes de jogo e lanche.

LANCHE JOGO TOTAL
Resposta Gestual Correta 218 370 588
Resposta Vocal / Verbal 171 55 226
Iniciativa Vocal / Verbal 40 12 52

Na situacdo de lanche, observou-se que a ocorréncia de respostas gestuais
corretas manteve-se elevada durante o treinamento. Na situacdo de jogo, houve
crescimento ao longo do treinamento das respostas gestuais corretas e incorretas,

sendo maior o percentual das primeiras.
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Constatou-se freqiiéncia baixa e estavel nas iniciativas e nas respostas vocais
(emissao de sons) e verbais (fala articulada de palavras) no lanche ao longo da fase
do treinamento. A partir da sessao 45 ambas apresentaram tendéncia ascendente.
Em situacdo de jogo, s6 ocorreram respostas verbais na em linha de base; no
treinamento tanto as respostas quanto as iniciativas foram raras, observando-se,
entretanto, uma tendéncia crescente nas ultimas sessdes. As respostas verbais
incluiram: “o copo” (repetido oito vezes na sessao 2 de linha de base na situagdo de
jogo), “coca” ou “acoca” ou ainda “coca-cola”, “isso”, “ndo”, “o que”, “azul”, “1a” e
“ndo”. Na maioria das ocorréncias, as respostas vocais e verbais eram emitidas

simultaneamente com respostas simbdlicas e/ou gestuais.
Consideragoes Finais

O desenvolvimento da comunicagdo e da linguagem depende
fundamentalmente das habilidades sd6cio-cognitivas do individuo como a
capacidade em manter a atengdo conjunta, imitar e metarepresentar. A dificuldade
em metarepresentar observada em criangas com autismo justifica, em parte, a falta
de motivacdo em aprender formas sociais de comunicacdo. Assim sendo, esses
individuos emitem atos comunicativos protodeclarativos3 com pouca ou nenhuma
freqiiéncia (Tager-Flusberg, 1997). Pesquisas demonstram, contudo, que a
comunicacdo instrumental no autista pode ser satisfatéria (Sarria, Gémez e
Tamarit, 1996). Esse dado sugere que a crianca com essa sindrome, apesar de nao
compartilhar estados subjetivos, possui representacdes mentais traduzidas em
pensamentos, desejos, crencas ou percepcdes. Em determinados contextos, a
relevancia de seus estados da mente estimulam-no a interagir socialmente. Tais
interagdes, de carater essencialmente instrumental, ocorrem em episodios
cotidianos onde o individuo encontra-se impossibilitado em satisfazer

necessidades ou realizar desejos.

Com o objetivo de ampliar a utilizacdo de um sistema de comunicacao

alternativa o presente estudo foi realizado. Em um estudo anterior, Ernesto havia

¥ Atos comunicativos protodeclarativos — comunicago incipiente com o propésito de comentar sobre um
evento ou objeto presente no ambiente.
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aprendido a fazer solicitacdes em enunciados simples contendo apenas o simbolo
do objeto desejado e posteriormente em enunciados compostos por dois simbolos,
incluindo um simbolo pivo - “Eu quero + objeto”. No presente estudo, quando foi
introduzido o simbolo de cor, ele inicialmente apresentou dificuldades em
reconhecer as cores ainda que fizesse suas solicitagdes em sentencas completas
“Eu quero+ objeto+ cor” a partir das instigacdes das assistentes. Ao final do
experimento, ele se mostrou capaz de fazer as solicitagdes com a identificacdo
correta das cores. Estas solicitagdes, através do sistema simbolico, ocorreram tanto
a partir de instigacOes das assistentes quanto espontaneamente, ainda que as
respostas espontaneas ocorressem mais freqiientemente na situacdo de lanche do
que na de jogo. Ernesto foi capaz igualmente de fazer tais solicitagdes indicando
além da cor, o tamanho do objeto desejado em enunciados do tipo - “Eu quero+

objeto+ cor+tamanho”.

O presente estudo confirmou a eficacia do ensino naturalistico como forma
de promoc¢do da linguagem. Através dos procedimentos de ensino aplicados foi
possivel analisar o grau de compreensdo do participante a estimulos transientes
(fala) e ndo transiente (gestos, objetos e simbolos), assim como avaliar sua
linguagem produtiva expressa principalmente através do sistema simbolico.
Ernesto mostrou-se gradativamente mais responsivo as dicas das assistentes, seja
das ajudas mais totais como os modelos, ou das ajudas mais parciais como as
perguntas abertas, as perguntas com dicas de objeto e com dicas de simbolo e do
procedimento de espera com objeto. Na verdade, ao longo das sessdes, a emissao
de suas respostas simbdlicas dependia cada vez menos das ajudas totais
(modelos). Com efeito, em ambas as situacbes, a maioria de seus enunciados
simbolicos corretos foram instigados menos através de modelos do que de
perguntas e de espera. E importante destacar ainda que, enquanto no estudo
anterior realizado em 1999, ocorrera baixa responsividade a perguntas abertas
(sem qualquer dica de objeto e/ou simbolo), no presente estudo, Ernesto mostrou-
se capaz de fazé-lo de forma correta muito mais freqiientemente. Isto sugere que
se anteriormente Ernesto processava informacdes de forma gestdltica, isto é,

necessitando que estimulos transientes (fala) fossem sempre acompanhados de
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estimulos ndo transientes (com dicas gestuais, indicacdo de objetos ou de
pictogramas), no presente estudo constatou-se progresso na sua compreensao dos

estimulos transientes, como atesta sua boa responsividade a perguntas abertas.

Os dados ainda revelaram que as iniciativas simbélicas do participante, ou
seja emissdo espontdnea de sentenca simbolica sem qualquer instigacdo das
assistentes, foram ligeiramente mais freqiientes do que as respostas instigadas por
modelos, perguntas e espera na situacao de lanche. Convém destacar que enquanto
no estudo anterior, Ernesto praticamente nao exibiu iniciativas simbdlicas para
solicitar itens indicando-lhe a cor, no presente estudo, ele foi capaz de fazé-lo com

muita freqiiéncia, principalmente na situacdo de lanche.

Embora a experimentadora incentivasse o uso de toda capacidade
comunicativa da crian¢a como verbalizagdes, gestos e uso de simbolos, observou-
se no atual estudo tendéncia crescente no uso de simbolos, esporadicas
verbaliza¢des e tendéncia decrescente do uso de gestos. Esses dados sugerem a
tendéncia do sujeito em produzir uma forma nao transiente de linguagem, calcada
no uso de simbolos pictograficos. Com efeito, contrastando com o estudo anterior
em que Ernesto ainda se utilizava de gestos para fazer solicitacdes, no presente
estudo, praticamente todos os seus pedidos foram feitos através do sistema
simbdlico. Os pedidos feitos pelas assistentes a Ernesto, realizados através do
emprego do sistema simbdlico - acompanhados ou nao de verbalizagdo - parecem

ter contribuido para este desempenho.

Ainda que as respostas vocais e verbais de Ernesto tenham sido ainda
pouco freqlientes, foi interessante notar que elas geralmente se apresentaram
acompanhadas de respostas simbolicas e/ou gestuais. Uma analise dos
antecedentes das respostas vocais e verbais mostrou que elas ocorreram com
maior freqiiéncia depois dos procedimentos de perguntas abertas e de espera com
objeto na situacao de lanche e de perguntas com dica de objeto e de dica com

simbolo na situacao de jogo.
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Ernesto ampliou seu repertorio de simbolos de objetos e de cores (azul,
amarelo, vermelho, verde e preto) e de tamanho (grande e pequeno) e demonstrou
ter adquirir a habilidade de construir enunciados com quatro simbolos, do tipo “Eu
quero+objeto+cor+tamanho”. Vale ressaltar a emissdao coordenada do olhar de
Ernesto dirigido para a assistente e para os simbolos ou objetos no momento de
fazer as solicitacoes, que nao ocorrera no estudo anterior. Considerando que no
autista é comum a falha em atencdo compartilhada, ou seja, a aten¢ao coordenada
entre o objeto e o interlocutor (Wetherby, Prizant e Schuler, 2000), a observacao
do olhar coordenado em Ernesto evidencia seu progresso na comunicagdo

interpessoal.

Acreditamos que o ensino de habilidades de solicitagdo (comunicagdo
instrumental) possa favorecer o surgimento de formas mais complexas de
interacdo como a comunicac¢do declarativa. Em termos cognitivos, isso implicaria
em dizer que o ensino da linguagem em situacdes naturalisticas de interacdo
propicia a compreensao dos estados mentais do outro. Conforme propoe Tager-
Flusberg (1997), essa pratica podera incitar o desenvolvimento da teoria da mente

nas pessoas com autismo.
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